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Ivanildo Gomes do Prado’

L.1. Intreduciio

A Matemitica oferece oportunidades do professor fazer abordagem de integragdo fé e
ensino em alguns de seus contetidos. Por exemplo, ela permite apresentar um conjunto infinito
que ndo tem primeiro nem ultimo elemento, bastando para isto mostrar o intervalo aberto ]0, 1[,
permitindo assim, fazer uma pélida analogia com Deus como Ser infinito sem principio nem fim.

Visto que a Matematica ¢ a linguagem das Ciéncias e muitas disciplinas dependem
dela como meio simbélico de comunicag¢do, segundo o Guia Curricular (1992, p. 7), poderiamos
buscar pontos de integragdo de fé e ensino, todavia, para nfio correr o risco de praticar com
conteidos matemdticos uma falsa integragdo, optamos pelo seguinte objetivo: “Utilizar a
disciplina de Matemdtica para explorar as possibilidades que esta oferece em desenvolver no
aluno uma cultura de investigacdo e de busca da verdade, baseada em fatores que possam
desenvolver a fé.”.

1.2, Justificativa

Cremos que todo aprendizado deva recorrer constantemente as forgas vivas da
inteligéncia e nunca se transformar em uma aprendizagem de regras ou formulas a aplicar. Os
textos formais de Matemdtica escondem o processo de construg3o do conhecimento que trazem
consigo. A Matemitica apresentada na forma escrita vem carregada de simbolos e abreviagdes
que substituem palavras e idéias, o que a torma dificil. Segundo Garnica (1993, p.3), a
apresentagdo da Matematica sem que sejam contadas as idas e vindas, a laboriosa concepgdo,
trata-se de parto sem gestagdo. Segundo House (1994, p. 2): “ Em muitas salas de aula, os alunos
continuam sendo treinados para armazenar informagdes e para desenvolver a competéncia no
desempenho de manipulagdo algoritmicas”.

O professor que expde a matéria o tempo todo e apenas permite que os alunos
exprimam suas duvidas, deve assegurar-se de que, como regra geral, so poucos os que se
manifestam de modo espontineo, fazendo perguntas. Saint-Onge (1999, p.40) declara que diante
de um professor que “dé4 sua matéria”, os alunos preferem deixa-lo avangar.

Prado (2000, p.42) defende uma mudanga da pratica pedagdgica, na qual o “ensino” é
feito sob a forma de exposi¢do magistral, em que o professor é ator e os alunos sdo meros
observadores, para outras estratégias de ensino que os envolvam, possibilitando que explorem ao
maximo possivel as capacidades por eles ja desenvolvidas, fazendo compreender que suas
atividades sd3o responsaveis pelo seu progresso, em plena conformidade com as orientagSes
encontradas nos escritos de White (1827-1915).

Fiel ao pensamento piagetiano, Aebli (1974, p. 51-6) deixa antever em suas citagdes €
exemplos que existe uma estreita relagdo entre a operagfo e a agdo. Acentua a importéncia do
mestre se propor ao objetivo preciso de levar os alunos a construirem eles mesmos as nogdes e

! Professor doutor em Educagio Matematica, coordenador do curso de Licenciatura Plena em Matemética do Centro
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operagdes, utilizando-se de pesquisas pessoais. Assim, as nogGes matematicas ndo devem ser
adquiridas pelos alunos por meio de ensinos verbalistas ou imagens estiticas, apresentadas
prontas. Na pior das hipoteses, devem nascer diante de seus olhos mediante suas participagdes.

Muitas sdo as vezes em que nos deparamos com alunos angustiados, sentindo-se
incapazes de aprender determinados conteidos mateméticos, apenas porque lhes faltam
elementos-chave para a devida compreensfo. Em tais circunstincias, um atendimento
individualizado, com orientagdo segura, com palavras de 4nimo, pode gerar ou reconquistar a
auto-estima e portas devem se abrir (pois, o Espirito Santo est4 interessado nisto) para o professor
atuar em possiveis fathas de carater nestes alunos. Diz White (1994b, 138):

“Olhem eles (os professores) compassivamente os que foram mal educados na
infdncia, e busquem remediar defeitos, que, se conservados, hdo de prejudicar
grandemente o cardter. Ninguém pode realizar essa obra, a menos que primeiro haja
aprendido na escola de Cristo o modo de ensinar”.

A tarefa do professor é ardua, White (1968, p. 279) afirma “Poucas criangas foram
educadas devidamente em casa”, isto tem implicagBes diretas em seu trabatho e “para que o
cumpra com éxito, deve ter a simpatia e intui¢do que o habilitem a descobrir a causa das faltas e
erros manifestos em seus discipulos” (idem, p. 280). Acreditamos que isto sera muito dificil de
ser alcangado se a pratica pedagogica do professor limita-se apenas a aulas expositivas. Ndo ¢
suficiente descobrir as falhas, precisa ser feito um trabalho pessoal (ibidem).

“Deve ter também o tato e habilidade, a paciéncia e firmeza, que o habilitem a
comunicar a cada qual o auxilio necessitado: .ao vacilante e comodista, uma
animagdo e assisténcia que sejam um estimulo ao esforgo; ao desanimado, simpatia e
apreciacdo que criem confianga e assim inspirem diligéncia”

Os professores seculares podem praticar com sucesso o ensino, todavia, a segunda
parte, é um privilégio dado por Deus a quem a Ele se entregue, por isso, White (1994b, 139)
registra: “Ensinar quer dizer muito mais do que muitos supdem. Requer grande habilidade o
Jfazer a verdade compreendida”.

Defendemos trés pontos: 1) quanto mais o professor expuser em sala de aula, menos
oportunidade ele tera de detectar alunos angustiados ¢ com problemas (o centro de atengdo do
professor estd sendo a matéria e ndo o aluno), 2) quanto mais o professor expuser em sala de aula,
menos estard colaborando para fazer do aluno um pesquisador, um- ser pensante; 3) que a
Matematica favorece maior atuagdo do professor que outras disciplinas, pois, é a matéria em que
a maioria dos alunos nfo se posta indiferente diante dela.

I1. Bases Teéricas das Educaciio Adventista

A escola visa a formar homens pensantes e capazes de vislumbrar a grandeza eterna
pelas atividades escolares didrias. Ao sairem da escola, “os nossos alunos terdo internalizado
através dos nossos valores. O ensino de alto nivel, de todas as ciéncias, fisicas, exatas,
biolégicas e humanas, os terd habilitado para o sucesso nesta vida...””.

Usamos a Biblia para suporte de principios e valores. O principal propésito é
desenvolver todas as potencialidades dos alunos, Educag#o integral 4 semelhanga de Jesus. O
perfil da escola, de seus professores, bem como seu curriculo e métodos, teoricamente, estdo
fundamentados nas obras de Ellen G. White.

2 http://www.asd-paulistasul.org.br
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A fundamentagdo tedrica que norteia as Propostas Pedagdgicas da Educagdo
Adventista, atende & formagdo espiritual do aluno, sem deixar de se preocupar com a constru¢do
da aprendizagem por meio de atividades e experiéncias dinimicas e criativas, de modo que
adquira gosto pelo trabalho, companheirismo, respeito e solidariedade uns para com os outros,
dentro de um contexto cristo.

O crescimento intelectual e o aprimoramento dos métodos de ensino estdo incluidos
nas orientagdes deixadas por White (1903, p.278). Segundo a autora: “O verdadeiro professor
-ndo se contenta com pensamentos obtusos, espirito indolente ou memdria inculta. Procura
constantemente consecug¢des mais elevadas e melhores métodos. Sua vida é de constante
crescimento”. Para White (1903, p. 278) “quanto mais tiver o professor de verdadeiro
conhecimento, melhor serd seu trabalho”. E mais, o trabalho do professor é de grande
responsabilidade e exige preparo: “do professor é confiada importantissima obra — obra para
qual ele ndo deve entrar sem cuidadoso e completo preparo. Cumpre-lhe sentir a santidade de
sua vocagdo, e a de entregar-se com zelo e dedicagdo”, White (1994a, p. 229).

E tarefa do professor estimular o aluno a pensar e construir seu proprio conhecimento.
Segundo White (1903, p. 17): “E a obra da verdadeira educagdo desenvolver esta faculdade,
ensinar os jovens para que sejam pensantes e ndo meros refletores do pensamento de outrem™.
Acrescenta que (White, 1903, p. 18): “as instituigdes de ensino poderdo produzir homens fortes
para pensar e agir, homens que sejam senhores e ndo escravos das circunstdncias, homens que
possuam ampliddo de espirito, clareza de pensamento, e coragem nas suas convicgdes”.

Na concepgdo de White (1903, p. 268), o envolvimento do aluno com o objeto de
estudo assume grande importincia: “Adquire-se a habilidade no préprio trabalho”, sem esta
prética “os mais bem intencionados esforgos sdo muitas vezes imiteis e mesmo prejudiciais. E na
dgua e ndo na terra que os homens aprendem a nadar”.

As orientagdes deixadas por White (1994b, p. 140) incluem a participagdo ativa do
aluno sob a orientagdo segura do professor:

Os professores devem induzir os alunos a pensar, e a entender claramente a verdade
por si mesmos. Ndo basta ao mestre explicar, ou ao aluno crer; cumpre suscitar o
espirito de investigacdo, e ao aluno ser atraido a enunciar a verdade em sua propria
linguagem...”.

- Para White, o principio da cooperagdo ¢ inestimavel e deve ser o espirito da sala de
aula (White 1903, p. 285).

Entre outras orientagdes, White admoesta:

— os alunos devem ser ensinados a raciocinar da causa para o efeito (White 1995, p. 104);

— os alunos, antes de empreender os ramos de estudos mais elevados, assenhoreiem-se dos mais
faceis (White, 1903, p. 234);

— a escola deve promover estudo de alta qualidade e do que é essencial e necessdrio a vida (White,
1996, p. 115);

— os alunos devem ser levados a conhecer as leis que regem a natureza, o corpo humano e a lei
moral (White, 1996, p. 37);

- o0 estudo deve habilitar os alunos a serem uteis, qualificados para lugares de responsabilidade
tanto na vida particular como na piblica (White, 1995, p. 91);

— todo aluno ao deixar a escola, deve ter adquirido conhecimento em algum oficio ou ocupagio
com que possa ganhar subsisténcia (White, 1995, p. 357);
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- a escola deve estimular a pratica da temperan¢a, bem como ensinar aos alunos as artes de
cozinhar, da agricultura, da mecanica e da misica (White, 1994b, p. 100).

Aos estudantes, White (1994a, p. 218) aconselha: “Ndo fiqueis nunca satisfeitos com
um padrdo baixo...".

O perfil dos professores a serem contratados, além de qualificados diante das leis do
pais, entre outras, deve ser possuidor de qualidades®:

— aproximem o pensar do saber;

— contextualizem o contetido que ministram a ponto de seus alunos aplicarem no dia-
a-dia o que aprendem; isto é, integrem sua matéria as necessidades do micro e
macromundo de seus alunos, pois eles mesmos revelam experiéncias da vida
prdtica;

— Sejam investigadores ao mesmo tempo que instigadores, pois ambicionam
conhecimento profissional completo;

— conhegam as possibilidades de seus alunos e os ajudem a romper seus limites;
possibilitem aos alunos alcangar véo, pois se revelam como profundos
conhecedores da natureza humana e entendem que, no verdadeiro ensino, o
elemento pessoal ¢ essencial;

— conhegam as necessidades e desejos de seus alunos;

~ usem o lidico em suas aulas sem perder a seriedade do processo ensino-
aprendizagem;

— possuam conhecimento acurado; entendam que Deus requer o cultivo das
faculdades mentais e que é Seu designio que seus servos possuam mais claro
discernimento;

— sejam auténomos;

~ entendam que tudo que merece ser feito, merece ser bem feito, embora a religido
deva ser o elemento predominante em toda a escola, ndo levard ao apoucamento
das consecugdes nas letras.

Quanto ao diretor, um dos objetivos de sua administragdo sera “o de lutar por um
excelente nivel nas atividades académicas de sua instituigdo”; e mais, “do diretor é a
responsabilidade mdxima quanto a consecugdo eficaz dos objetivos educacionais, organizando,
dim’z“mizando e coordenando todos os esfor¢os nesse sentido e controlando todos os recursos para
tal’™”.

Estas bases tedricas, alicergam a tese de que os alunos assumam posturas ativas no
processo de ensino-aprendizagem sob a orientagdo e coordenagdo do professor. Este deve
proporcionar condigSes para que os alunos, diferentes entre si quanto a natureza, 4 forma, ao
desenvolvimento, possam, tornar-se auténomos intelectualmente e n3o meros reprodutores de
pontos de vista de outros, White (1903).

Os fundamentos teéricos exarados por White sobre educagdo indicam praticas
pedagégicas que se opdem ao uso exclusivo do ensino, no qual o professor expde sua matéria e o
aluno anota ou copia. Para a autora, a faculdade de raciocinar e aprender a julgar por si mesmo,
ndo deve ser sacrificada, e se o for, tornara o estudante incapaz de discernir entre a verdade e o

Jhtml. (19/11/98 12:24)
ml. (19/11/98 11:03)
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Educadores modernos apresentam teorias em plena concordincia com White,
Hendricks (1987, p.44), discorrendo sobre a lei do ensino cita trés metas para quem ensina: a
primeira ¢ ensinar os outros a pensar, isto pressupde que quem ensina deve saber pensar, A
segunda ¢é ensinar os outros a aprender, isso significa formar aprendizes que reproduzirdo o
processo de aprendizagem pelo resto da vida. Segundo Hendricks (1987, P.47), “o processo de
aprendizagem ndo somente é maravilhoso e légico, mas também implica em fazer descobertas. O
conceito aprendido se torna bem mais proveitoso e benéfico quando o enxergamos por nos
mesmos”. A terceira meta ¢ ensinar os outros a trabathar, diz Hendricks (1987, p.48), “Aqui
caimos no principio pedagdgico de ndo fazer para o aluno aquilo que ele pode fazer por si
mesmo. Se o fizermos, corremos o risco de formar “paraplégicos” e “deficientes” intelectuais”.
Todavia, adverte: “levar as pessoas a trabalhar dd muito trabalho”.

Ainda em conformidade com White, Hendricks (1987, P.49) afirma:

“Lembremo-nos sempre de que nossa tarefa é levar as pessoas a pensar por si
mesmas, a ser disciplinadas e a agir por uma deliberagdo prépria. E por isso que
sugiro que nos empenhemos mais em questionar as respostas do que em responder
perguntas. Nossa fun¢do ndo é fornecer respostas rdpidas e prontas, nem solugdes
tipo “alivio imediato” que na prdtica ndo resolvem nada...”.

A didética tradicional ndo é um bom caminho para tornar o aluno um ser pensante,
pois nela o mesmo nio trata, como deveria, as informagdes recebidas para lhe dar sentido,
conforme ¢ descrito por Aebli (1974, p. 13):

Propondo provocar impressdes no espirito da crianga, o ensino tradicional limita-se
a apresentar os objetos e as operagdes por meio de demonstracdes feitas perante a
classe. As operagoes efetivas executadas somente pelo mestre, ou, no mdximo por um
aluno chamado diante da classe. Qual é, entdo, a atividade dos outros? No caso mais
Javordvel, eles acompanham a demonstragdo que lhes é feita, e, por uma espécie de
imitagdo interior, revivem as agdes que se desenrolam diante de seus olhos.
Entretanto, sua atitude continua sendo de espectadores, interessados, neutros, ou
completamente ausentes”.

II1. A Matemética pode desenvolver o espirito de busca da verdade

Da quinta série do Ensino Fundamental ao terceiro ano de Ensino Médio, um aluno
tem seguramente a oportunidade de assistir & cerca de 1.000 horas aulas de Matematica,
imaginemos que um aluno tenha trabalhado com a Matemética seguindo as orientagdes exaradas
em nossos Principios de Educagéo, estamos seguros de que este aluno teré atingido um elevado
grau de autonomia intelectual, com um agugado sentido de busca pela verdade. Seu professor terd
colaborado em formar um aluno forte para pensar e agir, que seja senhor e ndo escravo das
circunsténcias, com amplidio de espirito, clareza de pensamento ¢ coragem em suas convicgdes.
Estas sdo as promessas, cremos ou nfo nisto?

A Matematica € um terreno fértil para implantar a cultura da busca: dos porqués, da
pesquisa, da corregdo, do esforgo e da dedicagdo. Elementos importantes para o apnmoramento
profissional, espiritual, sentimental nas pequenas e grandes decisGes do dia-a-dia.
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Ja no inicio da vida escolar, as pessoas desenvolvem pela Matematica um dentre dois
tipos de sentimentos opostos: paixdo ou aversdo; Polya (1978, p. VIII), Garbi (1997, p. XIII). Isto
¢, a maioria dos alunos nfo fica indiferente diante dela. Este fato se confirma entre alunos do
Ensino Fundamental e Médio na pesquisa de Prado (2000). Participaram 66 turmas, sendo 44 do
Ensino Fundamental, e 22 do Ensino Médio. Em cada turma, foram escothidos seis alunos, trés
com as menores notas e trés com as maiores, no bimestre que antecedeu ao da pesquisa, assim,
tomaram parte 264 alunos do Ensino Fundamental e 132 do Ensino Médio. Para a pergunta:
quais as duas matérias que vocé mais gosta e quais as duas que menos gosta? Justifique.

As cinco disciplinas mais indicadas pelos alunos de notas mais baixas, como as que
mais gostavam foram: Matematica (35), Educagéo Fisica (50), Lingua Portuguesa (53), Histéria
(49) e Ciéncias (39); enquanto os alunos de notas mais altas indicaram: Matematica (117),
Educago Fisica (40), Lingua Portuguesa (30), Histéria (33) e Ciéncias (35). Adicionados com os
resultados dos alunos de notas mais baixas com o de notas mais altas obtivemos: Matematica
(152), Educagdo Fisica (90), Lingua Portuguesa (83), Historia (82) e Ciéncias (74).

Enquanto as cinco disciplinas mais indicadas pelos alunos de notas mais baixas,
como as que menos gostavam foram: Matematica (122), Geografia (55), Lingua Portuguesa (46),
Histéria (32) e Inglés (24); mas os alunos de notas mais altas indicaram: Matematica (24),
Geografia (81), Lingua Portuguesa (87), Histéria (63) e Inglés (25). Adicionados os resultados
dos alunos de notas mais baixas com 0 o de notas mais altas obtivemos: Matematica (146),
Geografia (136), Lingua Portuguesa (133), Histéria (95) e Inglés (49).

Os resultados acima indicam a n#o neutralidade dos alunos com respeito a
Matemitica, visto que esta é apontada por 152 alunos como a matéria preferida e por 146 alunos
como a menos preferida, isto é, 75,3% dos alunos colocam a Matematica como a mais amada ou
a mais odiada das disciplina. Isto nos leva a acreditar que o professor de Matematica tem uma
oportunidade impar, por se tratar de uma matéria marcante, positiva ou negativamente para o
aluno.

Os resultados também apontam para o pensamento, que se o aluno gosta da matéria,
ele vai bem, e se nfo gosta n#o vai bem na matéria, n3o se confirma para o grupo pesquisado.

Virios alunos (12,12%) que indicaram Matematica como a matéria de que menos
gostam, estavam entre os que tinham as notas mais altas da classe nesta disciplina. Algumas
justificativas apresentadas foram:

“eu ndo sou interessado em matemdtica, apesar de admirar a logicidade, acredito
ser algo chato”,

“a explicagdo do livro é muito complicada e a do professor ndo chama minha
atengdo”,

“ndo entendo muito bem”,

“ndo consigo entender nada e quando entendo esquego no dia seguinte”,

“a maioria das coisas eu ndo entendo, ai comego a ficar irritado”,

“é muito complicado”,

“as contas sdo complicadas”,

“porque ndo tenho compreensdo dos exercicios”,

“ela comega fécil, mas depois vai piorando, ficando cada vez mais dificil ",

“ndo gosto de numeros”,

“porque a matéria é dificil e o professor gosta de dar sermdes”,
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“o professor explica muito rdpido”.

As justificativas contrariam as expectativas quanto as respostas de quem possui notas
altas. Acentuam de modo intenso a dificuldade, o nio-entendimento, a complexidade, fatores que
Jjustificam o ndo gostar de Matematica, mas sdo incoerentes com as notas altas apresentadas por
eles. Neste caso, as notas altas podem nio ser sindnimo de compreensio ou sucesso, de
entendimento ou dominio pleno do conteido. Como podem também sugerir que os critérios
usados para avaliar, ndo se baseiam na compreensio ou mesmo na aplicagdo dos raciocinios
subjacentes aos trabalhos discentes.

Por outro lado, 17,12% dos alunos que indicaram Matematica como a matéria de que
mais gostam, estavam entre os que tinham as menores notas da classe nesta disciplina. Algumas
Jjustificativas apresentadas foram:

“temos que raciocinar”,
“nos faz vencer cada vez mais na capacidade de pensar”,
“ela dd mais conhecimento, mexe muito com a sua inteligéncia, cada matéria que vai
passando, a sua mente vai ficando mais avangada”,
“¢é legal, é s6 entender a matéria”,
“tenho facilidade em entender esta matéria”,
“porque eu tenho vontade de fazer”,
“porque € legal, curioso, e, é importante para o nosso futuro”,
“porque o professor explica bem”,
“eu gosto de fazer as contas e resolver problemas”,
“0 professor é muito legal”,
“Matemdtica é s6 saber somar que vai dar tudo certo”,
“gosto de fazer cdiculo”,
“porque eu entendo”,
“acho interessante as maneiras de se mexer com niimeros ",
“porque eu gosto mas ndo entendo”,
“eu me dou bem com os niimeros”,
“gosto de resolver regras da Matemdtica”.

Com excegdo da resposta “porque eu gosto, mas nio entendo”, a forma como as
demais sdo apresentadas sugerem que seus autores consideram Matematica como uma ferramenta
que faz crescer em conhecimento e em raciocinio, € tém pleno dominio sobre ela. No entanto,
suas notas sdo as mais baixas de suas classes. Algumas justificativas revelam a incorporagio de
um discurso: “matemdtica é importante para nosso futuro, abre o raciocinio, desenvolve a
capacidade de pensar”. E possivel que o professor ou os pais tenham um discurso dirio que
pode gerar no aluno um discurso semelhante; observa-se isso na escrita de um aluno de primeiro
ano do Ensino Médio, que comenta sobre a matéria e seu professor: “com o tempo, ele nos vem
dizendo a importdncia que a Matemdtica nos trard, induzindo-nos a criar importdncia pela
matéria”,

Alguns alunos revelam gostar de Matematica pelo dominio sobre ela, um, assim se
expressou: “tenho facilidade de entender, me dou bem com os niimeros, gosto de fazer cdlculo”.
Tais justificagdes sdo coerentes com a escolba da matéria como a preferida, porém incoerentes
com as notas apresentadas por esses alunos.
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Observamos que o professor pode por meio de constante discurso fazer o aluno
acreditar em algo que o coloca em uma posigdo ficticia, neste caso, Matemdtica desgnvo.lve 0
raciocinio, embora como veremos, para a forma como est4 sendo trabalhada a Matematica, isto ¢
falso.

Outro fato pesquisado em Prado (2000), foi quanto s praticas pedagogicas dos
professores de Matematica em 11 Escolas Adventistas.

IV. As priticas pedagégicas dos professores de Matematica

Certamente cada professor possul concepgdes proprias sobre as melhores formas de
ensinar, que emergem de sua formagdo, experiéncia e conhecimento. Para Fiorentini (1995, p. 4):

...por trds de cada modo de ensinar, esconde-se uma particular concepgdo de
aprendizagem, de ensino, de Matemdtica e de Educagdo. (., Por exemplo, o
professor que concebe a matemdtica como uma ciéncia exata, logicamente
organizada e a-histdrica ou pronta e acabada, certamente terd uma prdtica
pedagogica diferente daquele que a concebe como uma ciéncia viva, dindmica e
historicamente sendo construida pelos homens, atendendo a determinados interesses
e necessidades sociais.

As préticas pedagégicas dos educadores refletem as concepgdes que possuem da
Matematica. Segundo Thompson (1984, p. 105):

Existem fortes razdes para acreditar que as concepgdes dos professores de
Matemdtica (suas crengas, pontos de vistas, e preferéncias) sobre o conteido do
assunto e seu ensino exercem um papel importante na efetivagdo como mediadores
primdrios entre o assunto e os aprendizes.

Os valores permeiam todo o tecido social, em nossas aulas devemos trabalhar com
conceitos, com procedimentos e com atitudes. Um exemplo apropriado ¢é citado por D’ Ambrosio
(1999, p. 26), quando aborda a questiio dos temas transversais, diz ele: “Uma coisa é saber o que
¢ solidariedade ou a justica. Outra é saber como se faz, ou seja, como se é soliddrio ou justo, e
outra coisa ainda é valorizar a justi¢a e a solidariedade. Nos precisamos das trés coisas: saber,
fazer e ser”.

O exemplo de D’ Ambrosio aplica-se por exemplo para: amor, coeréncia, confianga,
cooperaciio, dedicacdo, fé, fidelidade, honestidade, imparcialidade, perseveranca, pesquisa,
pontualidade, etc.

Diante das dificuldades de aprender Matemdtica e da ndo indifereng¢a dos alunos para
com esta matéria € com um quadro teérico com inumeros detalhes da proposta Educacional
Adventista, além da fundamentagdo tedrica da Educagdo Matematica, procuramos saber como
agem os professores adventistas nas aulas de Matematica.

A pesquisa envolvendo, além das respostas dos 396 alunos, as de 18 professores, 16
coordenadores pedagdgicos e 11 diretores, que entre outras preocupagdes procurou; investigar e
analisar as préticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores participantes, bem como
verificar se hd conhecimento sobre alguma fundamentagio teérica que permeie essas praticas,
sejam elas vindas dos fundamentos da Educagio Adventista ou da fundamentagdo tedrica da
Educagdo Matematica, entre as quais podemos citar sucintamente:
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assimilagdo solidaria, uso de calculadoras, etnomatematica, uso da informatica, modelagem,
projetos, resolugdo de problemas além de cerca de 500 dissertagdes e teses em Educagdo
Matematica, com muitas pesquisas sobre o processo ensino-aprendizagem desta matéria.

Entre muitas outras indagagdes feitas, perguntamos aos alunos de notas baixas (B) de
notas altas (A), aos professores (P), coordenadores (C) e diretores (D): quais os tipos de aulas
mais freqiientes eram ministradas pelos professores?

A distribuigdo das freqiiéncias das respostas est4 apresentada nos dados da tabela
abaixo em ordem decrescente de freqiiéncia.

Distribuicdo das respostas dadas pelos participantes da pwqmsa indicando as modalidades
de aulas de Matemétlca mmnstradas com mals fregiiéncia
Fi i

Al Expﬁe a matena, exe J ca, dé exerclcxos 8 (100185 6 | 10 8 24
A2- Escrevendo e explicando, fala a aula inteira. 40 | 42 | 82 | 2 | 2 4
A3- D4 exercicio e manda fazer. 14 | 16 | 30

Ad4- Explica, d4 exercicios e pde aluno 4 lousa. 5 9 | 14

AS5—- Explica a matéria e senta-se. 6 6 | 12

Aé6— Explica bastante e da testes semanais. 3 8§ | 11

A7- Sempre deixa trabalhar em grupo ou em dupla. 3 8 |11 3 3
A8- Chega, conta uma piada, e explica a matéria. 516 {11

A9- Gritar, berrar e explicar. 1 4 5

Al0- Aulas praticas, explica os exercicios e da{ 3 | 2 | §

atividades ao ar livre.

Al1l- Desenhos. 2 2 4

Al2- Uma aula calma para que todos tirem as| 1 1 2 1 1
duvidas.

Al13- D4 exercicio para ajudar fixar o raciocinio. 1 1

Al14— Nos ensina a ter decéncia. 1 1

Al15- As vezes, chatas; as vezes, legal. 1] 1

Al6— Néo sei, ndo presto atengio. 1 1

A17- Ficar virado para a lousa. 1 1

Al18- Explica, da exercicios, quando acabamos deixa 1 1

descansarmos.

A19- Exposigdo oral dialogada. 2121 5

A20- Aula expositiva com participag¢do do aluno. 3

A21- Aula interativa, ap6s a leitura do texto, faz a 3 3

discussdo do mesmo.

A22- Diversifica muito. 2 |1 3

A23- Competicdo matematica — videos — jogos. 2 2

A24- Expositiva — refor¢cada com algo concreto. 1 1

TOTAL 169 {209 [378 | 19 [ 18 | 12 | 49

(B) alunos com notas baixas, (A) alunos com notas altas, (C) coordenadores
(D) Diretores TG=(B+A). Tped=@+C+D)
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Os dados revelam com pouca variagdo de modalidades (95,50% das respostas dos
alunos A; a Ao), os tipos de aulas mais freqientes sdo: a explicagdo da matéria, exemplos de
exercicios e tarefas ou explicagdo e matéria na lousa todo o tempo. Modalidades também
indicadas como as mais praticadas, segundo 42,11% dos professores, 66,67% dos coordenadores
e também 66,67% dos diretores.

Algumas formas de ministrar as aulas referidas por professores, coordenadores e
diretores diferem das citadas pelos seus almos, a0 menos no que diz respeito aos termos
utilizados. Elas sdo: exposigdo oral dialogada, exposicio com participagio do aluno, aula
interativa, competigio matematica — videos — jogos, exposigdo reforgada com algo concreto e
aulas diversificadas.

Um professor respondeu que a aula mais comum por ele ministrada era: “expositiva,
infelizmente ”.

Afirmaram praticar “aula interativa” trés professores que definiram como: “leitura
do texto e discussdo do mesmo”. Todavia seus alunos nio mencionaram esta modalidade de aula,
nem forma similar a ela. Semelhantes aos alunos de outras escolas, os desses professores
responderam que as praticas usadas por eles com maior freqiiéncia sdo: “explica, corrige
exercicios, passa mais e explica vdrias vezes”, e dos 12 alunos que afirmaram que o professor
“explica a matéria e senta-se”, cinco s3o alunos dos professores que afirmam usar aula
interativa.

O trabalho em grupo foi referido por trés professores como as formas mais usadas de
ministrar suas aulas, porém, entre os seus alunos os que fizeram mengdo a esta atividade, assim se
referiram: “explica a matéria e passa exercicios em grupo”.

Dois coordenadores ¢ um diretor responderam que os professores de suas escolas
diversificam muito as aulas de Matematica. Os professores em nimero de trés a quem sdo
atribuidas estas diversificagdes, ao escreverem sobre suas praticas em aula afirmaram: “exposi¢do
oral dialogada (demonstracdo e exemplos); amdlise e exercicios em grupos dirigidos”, outro;
“leitura do texto pelos alunos, questionamento sobre a definicdo”, e o terceiro, “pesquisa no
livro com discussdo dos exercicios™, praticas que premiam a aula expositiva, com um pouco mais
de participag@o dos alunos em relagdo as aulas tradicionais.

Observamos que as praticas pedagogicas dos professores ndo estdo em conformidade
com os principios de educagdo deixados por White, embora esta tenha nos legado um compéndio
de didatica, com um propdsito claro e muito superior ao de apenas ensinar os contetidos de uma
matéria. Também ndo premiam os prop6sitos que a literatura de Educagdo Matematica oferece.

Atualmente, apregoa-se na Educagdo Matemdtica que ndo basta saber Matematica
para ser bom professor de Matematica, perguntamos, entdio, por que os professores das Escolas
Adventistas pesquisadas estdo tdo arraigados em suas praticas pedagégicas tradicionais? Talvez
trate-se de falta de conhecimento, acomodagio, medo de efetuar mudangas. Todavia de uma coisa
estamos certos, somente podemos dar o que temos. Se nio temos profundo conhecimento de
outras praticas pedagdgicas jamais seremos encorajados a sair da forma tradicional de dar aulas,
mesmo porque, segundo Micotti (1999, p. 161). “mudangas superficiais ou incompletas podem
trazer prejuizos educacionais, tanto como ocorre com o ensino tradicional”.

Trazendo para o campo da integragdo fé e ensino, podemos citar que se o professor
adventista também nfo tiver um profundo relacionamento com Deus, se ele nio tiver bastante
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glaro o que é f¢, 0 que ¢ exercitar fé e vivenciar o exercicio da fé, jamais podera exercer
integragdo fé e ensino. E se tentar fazé-lo sem uma estreita comunhio com Deus, todos
perceberdo tratar-se de uma tentativa de oferecer o que néio possui.

V. Prética pedagégica diferenciada no ensino de Matematica

Nos iltimos anos tenho, adotado uma prética centrada nas atividades dos alunos e
nfio em minhas atividades em sala de aula. Na maioria das aulas, s3o os alunos que comegam o
trabatho: lendo um texto matemético, fazendo alguma demonstragdo, tentando resolver uma
pergunta ou atividades propostas no inicio da aula, objetivando extrair os conceitos matematicos
do tdpico em estudo, dando vazio as intuigdes, etc. O desenvolvimento destas tarefas e efetuado
em grupos fixos, homogéneos por um perfodo preestabelecido. O ensino é feito visando a
construgdo (produgdo) de conhecimento, caracterizando-se pela promogdo do debate, da hipétese
divergente, da divida — real ou metddica — do confronto das idéias, de informagdes discordantes,
nascidas no interior dos grupos e, também, da exposigdo competente dos conteiidos formalizados,
nunca antes dos alunos terem esgotado as discussGes sobre o tema. Um aluno participante deste
método de trabalho, assim se expressou: “hoje me dou ao luxo de prestar atengdo na aula que eu
quiser, pois com seu método, aprendi estudar sozinho”. Assim, pode-se concluir a importincia
da forma que o professor trabalha em classe.

VI. Consideracdes finais

Julgamos que se, nas aulas de Matematica, nossos alunos aprenderem ser auténomos
¢ se forem incentivados por longo tempo a pesquisar e a descobrir verdades matematicas por si,
estaremos preparando-os, para exercer cidadania e também a buscar as verdades em outros
campos, onde se inclui a religido.

Quem aprende pesquisar cedo, descobre que precisa de livros; faz parte da natureza
de um pesquisador, buscar informagdes em varias fontes e, isto é um fator importante para o
desenvolvimento da pessoa.

Cremos que mantido o contato intimo com Deus, um professor que ndo pratica a
integragdo fé e ensino em suas aulas mas que trabalha sua disciplina de forma mais interativa e
menos expositiva estd mais proximo de praticar a integragdo que um professor que nio pratica a
integragdo e suas aulas s#o, predominantemente expositivas, pelas razdes ja expostas no corpo
deste trabatho.

Acreditamos que, quanto mais tempo mantivermos um aluno em nossas Institui¢des,
maiores oportunidades, estaremos dando ao Espirito Santo para atuar em seus cora¢des (devemos
tornar as Institui¢Ses, campos propicios para a presenga do Espirito Santo), desde que estejamos
trabalhando em conformidade com os fundamentos da Educago Cristd e em estreita comunhio
com Deus. Dai, a importéncia de sermos os melhores professores de Matematica, a ponto de levar
o educando a dizer: pensei em sair da escola, somente nfio o fiz por causa do professor de
Matemitica ou de Célculo ou de Algebra, etc.
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E fundamental que nosso aluno perceba que estamos empenhados no ensino de
Matematica, mas, sobretudo que nos interessamos por ele e anelamos por sua salvagdo.

Aprendemos que, apenas despertamos para o processo de integragfo fé e ensino ou fé
e aprendizagem, temos um longo caminho a percorrer, todavia somos gratos a Deus por inspirar
os lideres de Educagdo da Conferéncia Geral a liderarem este movimento tdo necessario e
oportuno para os dias finais da histéria deste mundo.
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